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RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) se torna um processo importante na busca de apoio,
considerando as preocupacdes com o consumo, os residuos, o limite dos recursos
naturais e a degradacdo ambiental, com o intuito de promover a participa¢gdo na
conservacao e na melhoria da qualidade de vida. Tendo em vista a importancia da
pratica em EA, decidimos desenvolver nossa pesquisa junto aos docentes da Educacdo
Baésica, com o objetivo de analisar as representacdes dos professores sobre a temédtica da
educagdo ambiental e discutir como podem influenciar no seu desenvolvimento
profissional, uma vez que a representacao social de meio ambiente propdem a discussao
de habitos, cultura, politica, necessidades, atitudes e condutas do dia-a-dia. A pesquisa
envolveu 25 professores de trés escolas publicas do municipio de Alagoinhas-BA. O
principal instrumento para a coleta de dados foi um questiondrio com questoes objetivas
e subjetivas. Para andlise dos questiondrios foram utilizadas as técnicas de andlise
estatistica descritiva e andlise de conteido, segundo os pressupostos tedricos de Bardin
(1977). A partir da andlise de dados verificou-se que os professores apesar de
reconhecer a importancia da educacdo no processo de EA, o desenvolvimento do
trabalho com os temas ambientais ainda € feito de forma didética, ou seja, sem uma
efetiva contextualizacio. E relevante que os professores renovem constantemente a
compreensao € a consciéncia das relagdes interdisciplinares dos varios campos do saber,
0 que requer o compromisso de refletir sempre sobre as concepg¢des, atitudes e préticas
pedagodgicas em sala de aula. Os estudos apontam que existe uma necessidade dos
professores se desenvolverem profissionalmente, pela influéncia desse fator em sua
pratica pedagoégica, e investirem na reflexdo conjunta de suas agdes, no processo
interdisciplinar, pois a EA € um excelente 16cus para a cultura de colaboragdo que é
potenciada pela existéncia de objetivos partilhados pelos professores.

Palavras-chave: desenvolvimento profissional. Educacdo Ambiental. representacio
social.
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1 INTRODUCAO

Frente aos atuais problemas ambientais, que foram surgindo a partir das préaticas
produtivas exercidas pela humanidade, norteadas por diretrizes de uma sociedade de
consumo e produtora de mercadoria, que tém exaurido recursos naturais e
comprometido a qualidade de vida, fica evidente a importancia de sensibilizar os
humanos para que ajam de modo responsdvel e com consciéncia, conservando o
ambiente sauddvel no presente e para o futuro. Diante dos crescentes problemas que
afetam o ambiente, a Educagdo Ambiental se torna um meio importante na busca de
apoio e participag¢do na conservagao e na melhoria da qualidade de vida.

A definicdo de Educagdo Ambiental é dada no artigo 1° da Lei n°® 9.795/99 como
“os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem como de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 2009).

Considerando toda essa importancia da temética ambiental e a visdo integrada do
mundo, no tempo e no espago, sobressaem-se as escolas, como espacos privilegiados na
implementacdo de atividades que propiciem essa reflexdo, atuando como espaco
importante para a formacdo do cidaddo. Aradjo (2009) confirma isso quando diz que,
“[...] na escola enquanto instituicdo social, em particular, deve ser direcionada para a
formacdo de um cidaddo consciente, autbnomo, critico, participativo, responsavel, ou
seja, capaz de participar de agdes coletivas em busca de solugdes dos problemas da
comunidade”.

Para Zan (2003), a escola se caracteriza como um espago importante, pois ao
estar inserida em contextos marcados por conflitos, faz com que ela se constitua em um
campo de possibilidades no interior das quais seus agentes podem se envolver com
praticas voltadas para a transformacdo social. A partir disso, veio a necessidade de
compreender como se dd o processo educativo acerca das questdes ambientais,
principalmente sobre a questdao da concepcao e das praticas dos professores.

O conhecimento das praticas do professor ¢ muito importante quando se busca
saber como se da o processo educativo voltado 4s questdes ambientais, e isso pode estar
relacionado com o processo de desenvolvimento profissional no qual o professor estad
inserido. J4 que segundo Tardif (2002 apud ARAUJO, 2009, p. 58), durante a atividade
cotidiana do professor, ele ndo apenas aplica saberes produzidos por outros, mas
produz, transforma e mobiliza saberes que lhes sdo proprios. Esse autor ainda esclarece
que:

Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo
saberes praticos [...] e formam um conjunto de representagdes a partir das
quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e
sua prética cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em acdo.

Nessa perspectiva, onde os diferentes “saberes docentes” sdo construidos e
mobilizados pelos professores na atividade de ensinar, o professor ird atuar como o
principal agente promotor da EA, criando condi¢des para que, no ensino formal, seja um
processo continuo e permanente, através de acdes interdisciplinares, buscando a
transformacgdo dos conceitos, a explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos,
sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade (EFFTING, 2007).
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Neste cendrio, € indiscutivel a necessidade de implementacdo de praticas
adequadas de EA nas escolas para que sejam lancadas sementes de uma conduta ética
em relacdo ao meio ambiente. Entretanto, percebe-se que muitos educadores ainda
encontram-se confusos quanto as praticas de EA bem como sua amplitude.

Porém, trabalhar a EA na perspectiva da transversalidade, de forma continua,
sistemadtica, abrangente e integrada com a sua disciplina, torna-se um desafio para o
professor, ja que as questdes ambientais estdo relacionadas com as questdes politicas,
sociais e ele terd que trabalhar com atitudes, formacdo de valores, de habilidades e
procedimentos, superando a divulgacdo de informagdes e conceitos.

Spazziani (2003, p. 69) considera que a proposta de se trabalhar com as questdes
ambientais,

[...] deve possibilitar ndo apenas a inclusdo dessa temdtica para o aumento
dos niveis de conscientizacdo e uma mudanga de atitudes e comportamentos,
mas atuar no ambito da aquisi¢do de competéncia para a a¢do e conduzir a
discussdo para a solug@o dos problemas.

Todos esses “saberes” necessdrios na atuacdo do professor, sdo construidos
durante o seu percurso profissional, onde sdo vivenciadas as experi€ncias socioculturais
diferentes, que refletem diretamente no seu desenvolvimento profissional. “O sentido do
desenvolvimento profissional dos professores depende das suas vidas pessoais e
profissionais e dos contextos escolares e politicos nos quais realizam a sua actividade
docente” (DAY, 2001). Diversos autores consideram que durante esse desenvolvimento,
o professor passa por diferentes fases ao longo da sua carreira docente.

Para Huberman (1989 apud JESUS & SANTOS, 2004), as fases do ciclo
profissional se distinguem em cinco ao longo do seu desenvolvimento. Os trés primeiros
anos de atuacdo na carreira docente sdo denominados de fase da exploracdo, onde o
professor analisa a sua competéncia profissional. Nos trés anos seguintes, o professor se
encontra na fase de estabilizacdo, que significa o compromisso definitivo com a
profissdo escolhida. Entre os sete e vinte e cinco anos de servigo, o professor adota um
estilo pessoal no processo de ensino-aprendizagem. Nos anos seguintes, as fases sdo de
conservadorismo e desinvestimento, isso ocorre devido a avaliacio do passado
profissional, onde alguns professores percebem que ndo conseguiram concretizar
ambic¢des profissionais e ja ser tarde para fazé-lo.

O desenvolvimento profissional dos professores e a forma como eles pensam
suas prdticas frente aos temas ambientais podem estar associados a sua identidade
docente e seu modo de ver e viver a vida. O contexto do desenvolvimento profissional
ultrapassa a ideia de aperfeicoamento que se aplica a formagdo inicial,
“desenvolvimento profissional é um processo que se produz ao longo de toda vida e que
ndo estd limitado a certas idades, sendo ao contrario, um processo pessoal e tinico, pois
os individuos sdo sujeitos que constroem e organizam ativamente suas proprias historias
pessoais”. Sendo assim, esse desenvolvimento ndo procede como resultado de
diferentes eventos na vida do professor, mas de “multiplos fatores ambientais e a
construgdo pessoal que os sujeitos fazem destes fatores” (SANTAELLA , 1998, p. 6
apud SELLES, 2002)

A representacdo de cada individuo acerca da tematica ambiental € caracterizada
como um ponto de partida para a compreensao da pratica social de um membro dentro
de um grupo social. Nesse sentido, “a acdo ou o pensamento do individuo,
compartilhados por diferentes grupos, exercem influéncia no contexto social. Em outros
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termos, as representagdes sociais fundam a prética social” (RUSCHEINSKY, 2003,
p.6).

No contexto escolar, as representagdes sociais dos professores sobre as praticas
ambientais podem influenciar na sua atuagdo como agentes mediadores por meio das
praticas pedagdgicas adotadas, que promove momentos de constru¢ido de significados
por meio das interagdes do cotidiano, dentro de um contexto social, histdrico e cultural
“Nos saberes de alunos e professores estdo as representagdes sociais entendidas como
uma forma de conhecimento elaborada e compartilhada por grupos sociais para explicar
e compreender os fatos, as experiéncias, as ideias, constituindo uma realidade comum”
(MORIGI; COSTA; KAUFMANN, 2009).

O conhecimento das representagdes sociais a respeito da temdtica ambiental é
necessdario para aprofundar a concepcao sobre a forma apropriada de inserir de maneira
efetiva a educagao ambiental no projeto politico pedagdgico das escolas e nas agdes dos
educadores. Essa atitude € significante no processo educativo, que visa a sensibilizacdo
para uma mudanca de comportamento em funcdo do meio ambiente. “Ao salientar o
potencial da educacdo, evidencia-se a importancia do comprometimento de educadores
protagonistas, sujeitos capazes de construir saberes e aprimord-los, a medida que
refletem sobre seus proprios fazeres educativos” (FILIPINI & TREVISOL, 2007, p.15).
Este se constitui uma dos desafios da educagao atual.

O processo de desenvolvimento profissional pode interferir diretamente na
atuacdo do professor na sala de aula, e em todas as atividades desenvolvidas, inclusive
na sua vida pessoal. Pensando nessas questdes € que foram delimitados os objetivos
desta pesquisa, e que nortearam o desenvolvimento do trabalho: i) Conhecer as
representacdes dos professores acerca da abordagem de Educag¢do Ambiental utilizadas
no contexto escolar; ii) Discutir como o desenvolvimento profissional pode influenciar
na pratica pedagdgica dos professores; iii) Saber como os professores lidam com a
questao ambiental no contexto escolar.

2 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em trés escolas deste municipio, das quais duas atuam
apenas no Ensino Fundamental e uma atua com Ensino Fundamental e Médio, sendo
que duas estdo localizadas na zona urbana e uma escola na zona rural. Esta pesquisa
teve a concordancia da Secretaria de Educagao Municipal.

Para delinear esta pesquisa, realizada uma amostra aleatoria simples distribuida
por alocagdo proporcional segundo as escolas. Para tanto o dicionamento da amostra foi
de 25 professores, de uma populacdo de 50 professores em toda a escola. A pesquisa
prosseguiu na entrega de questiondrios com questdes objetivas e subjetivas, para ambos
os sexos, com formagdo em cursos de nivel superior.

Os professores foram convidados a participar do estudo, quando entdo foram
informados sobre os procedimentos e objetivos e assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

O questiondrio aplicado abordou questdes relativas a concep¢do docente sobre a
temaética do trabalho com a educagdo ambiental, a relacdo com a interdisciplinaridade, a
metodologia de ensino dos professores e a questdo do desenvolvimento profissional. “o
questiondrio consiste em traduzir os objetivos especificos da pesquisa de forma que
possam facilitar a obten¢do de informacdo” (GIL, 1987 apud MANFRINATO, 2006, p.
102).
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O estudo caracteriza-se como uma investigacdo quali-quantitativa, apesar da
coleta de dados ter sido realizada através de questiondrios, foi possivel estabelecer
durante as pesquisas uma interacdo no contexto de atuacdo dos objetos de estudo.
Giinther (2006, p. 205) afirma que “o fato de qualificar experimento e avaliagdo com o
adjetivo ‘qualitativo’ reforca a constatacio de que estes procedimentos, além da
interpretacdo tradicional da pesquisa quantitativa, podem incluir uma abordagem
qualitativa”. Diante dessa perspectiva, o autor ainda completa que ‘“‘enquanto
participante do processo de constru¢cdo de conhecimento, idealmente, o pesquisador ndo
deveria escolher entre um método ou outro, mas utilizar as vérias abordagens,
qualitativas e quantitativas que se adequam a sua questdo de pesquisa” (p. 207).

Para andlise dos questiondrios foi utilizada duas técnicas. Para as questdes de
alternativas objetivas, foi aplicada a técnica analise estatistica descritiva, com o intuito
de descrever e resumir os dados através de tabelas de freqiiéncias, graficos e medidas
estatisticas. Ao analisar as questdes discursivas, foi utilizada a andlise de contetudo.

Essa segunda técnica de anélise dos dados, a andlise de conteddo, foi de acordo
com 0s pressupostos tedricos e metodologicos de Bardin (1977). Tal método baseia-se
na juncdo de um grupo de técnicas de andlise de relatos, no qual sdo utilizados
procedimentos sistemdticos e objetivos sobre o conteido das mensagens, como
indicadores que possibilitam a verificacdo de informacdes referente as condi¢des de
producdo e recepcao de tais mensagens, buscando a compreensdao total das
comunicacoes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da andlise de questiondrios obtivemos 0s seguintes resultados. Quanto a
participacdo em cursos de pods-graduagdo, obteve-se que 68% dos professores ja
participaram de um curso de formacao continuada.

A distribuicdo de freqiiéncia dos professores, se apresenta com maior
representatividade na faixa entre 30 e 39 anos, com 12 (50%) casos, quanto aos anos de
docéncia foi observada nos que atuam ha mais de 20 anos na docéncia com 8 (32%) dos
casos. Para Huberman (1989 apud JESUS & SANTOS 2004), na faixa de vinte a vinte e
cinco anos de docéncia pode ocorrer um conservadorismo nas atividades relacionadas a
escola. Os entrevistados que se encontram nesta fase garantem gostar da profissdo,
mesmo ao se encontrarem desmotivados em alguns momentos do seu percurso
profissional.

Quanto a questdao da profissdo, foram perguntados os motivos que os levaram a
escolher atuar na profissao docente. A maioria dos professores (36%) afirma ter
escolhido ser professor por vocagao, e alguns dos entrevistados (32%) alegaram ter feito
essa escolha devido a falta de opc@o. Vejamos o que nos diz P.1 para clarificar esse
pensamento: “no municipio (Alagoinhas) s6 tinha na época Licenciatura”.

Tentamos verificar pela pesquisa, os motivos pelos quais os professores
escolheriam outra profissdo, sendo que os mais citados foram: mds condigdes de
trabalho, a m4 remuneragdo, a desvalorizacdo da profissdo e a caracteristica de ter se
tornado uma profissdo perigo. Considerando a satisfacdo profissional, perguntamos se
este escolheria ser professor, caso tivesse que optar novamente por uma profissdo. A
maior parte dos professores (64%) respondeu que ndao. Muitos professores citaram que
trocariam de profissdo, pois a que atuam tem se tornado uma “profissdo perigo”. Os
riscos, ndo sdo poucos, desde a preocupacdo com a questdo da violéncia nas escolas, a
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falta de respeito dos alunos e a auséncia do apoio familiar no convivio da escola. E
também elevado o nimero de afastamentos de professores que sofrem com doencgas
decorrentes do trabalho excessivo, como dores fisicas ou os problemas no aparelho
fonador, além de casos de depressdo. Os outros professores afirmaram que, gostam
tanto de sua profissdo declarando que ndo mudariam desta para outra. Vejamos as
narrativas abaixo que confirmam o exposto: “[...] Porque me identifico na fun¢do que
exer¢o” (P.17); “[...] E satisfatério ser parte das histdrias de outras pessoas” (P.18).

Quanto a participacdo em cursos de pds-graduacdo, obteve-se que 68% dos
professores ja participaram de um curso de formagdo continuada, em relacdo a esse
questionamento, indagamos sobre o motivo que impulsionou a participacdo nesse tipo
de atividade. Os professores pds-graduados tiveram quatro opcdes para assinalar. Das
opg¢Oes dispostas, apenas duas foram apontadas pelos participantes, sendo elas: por
interesse pessoal (31%) e para auxiliar no desenvolvimento profissional (69%). As
outras duas op¢des que ndo foram indicadas sdo: exigéncia da institui¢do e titulagdo.

Como foi possivel observar, a maioria busca se especializar com o objetivo de
auxiliar o seu processo de desenvolvimento profissional. Com base neste
questionamento, foi perguntado qual o sentido do desenvolvimento profissional e do
profissionalismo na atuagao deles. Dos professores que responderam 60% relataram que
consideram esse processo fundamental, pois na busca de novos conhecimentos, na
inovacdo das habilidades, o professor se sente cada vez mais atualizado e motivado e,
conseqiientemente, ird refletir na melhoria da sua prética pedagdgica com vista no
progresso da aprendizagem do aluno, fortalecendo assim o seu comprometimento com o
trabalho.

No contexto da importancia da satisfacdo do homem nas relagdes de trabalho,
perguntamos se consideram a motivacdo como um fator que pode influenciar no
desenvolvimento das atividades em sala de aula. Todos os informantes concordaram
com a relevancia da motivacdo que € uma varidvel significativa para um melhor
rendimento profissional, visto como um enfoque fundamental na satisfagao de vida.

A partir dessa questdo buscamos saber, no ambito profissional, qual seria a
maior motivacdo para estes ministrarem suas aulas. Os professores destacaram que, a
afinidade com a profissdo (38%) e a relacdo estabelecida com os alunos (38%), sdao
fatores que implementam motivagao no cotidiano profissional.

Em relacd@o ao regime de trabalho a maioria dos professores (60%) tem o regime
de trabalho de 40h/semana. Apesar da determinacao da carga horéria destinada ao AC,
os professores t€m a necessidade de continuar as atividades de planejamento em
horédrios extra-escolar. A categoria tempo foi desdobrada em duas subcategorias, a
saber: ‘O tempo fora de sala depende da demanda’ e ‘Determino um tempo minimo
necessdrio para a realizacdo das atividades’.

Na subcategoria ‘O tempo fora de sala depende da demanda’, a maioria dos
informantes se reportou a esta nos seguintes depoimentos. “Sao muitas horas, entre as
madrugadas no computador, os finais de semana entre livros e papéis” (P.1); “Algumas
horas, pelo fato de sentir necessidade de inovar, mediante a necessidade minhas e das
turmas.” (P.2).

A segunda subcategoria designada: ‘Determino um tempo minimo necessdrio
para a realizacdo das atividades’, foi referendada com apenas um relato, porém
expressivo: “[...] realizo essas atividades em um tempo minimo 1 a 2 horas, mas
geralmente vai, além disso” (p.10).

O fato de ter que buscar informagdes para enriquecer o seu trabalho, faz com o
que professor tenha que despender do seu tempo de horas livres para planejar as suas
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atividades, e esse é um dos fatores que, junto com a motivagdo (ou sua falta), refletem
na sua pratica e no desenvolvimento profissional.

Percebendo o reconhecimento do professor quanto a importincia do
investimento no seu desenvolvimento enquanto profissional, foi indagada sobre as
abordagens metodoldgicas e recursos didaticos utilizadas em suas praticas pedagogicas
e detectamos nesta categoria (abordagens metodologicas e recursos diddticos), duas
subcategorias: ‘recursos tecnologicos diversos’ e ‘metodologias que facilitam a
aprendizagem’.

Para elucidar a subcategoria ‘recursos tecnologicos diversos’, podemos utilizar
as seguintes narrativas: “Utilizo tudo que a escola oferece como: TV pendrive, DVD,
som, laboratério mével e outros [...]” (P.1); A segunda subcategoria instituida como
‘metodologias que facilitam a aprendizagem’, poderd ser ratificada com os seguintes
relatos: “[...] Sempre que possivel faco saidas de campo, mas infelizmente sdo muitas as
dificuldades” (P.1); “Todas aquelas que facilitam ou mediam a aprendizagem [...]. Para
que as aulas se tornarem interessantes/lidicas e a aprendizagem se dar de forma
prazerosa e significativa” (P.7); “Uso nas minhas aulas estudo de textos diversos,
imagens, musicas, videos e considero o conhecimento prévio dos alunos na abordagem
dos temas” (P.8).

Na perspectiva da pratica dos professores, buscamos saber se estes nas
atividades desenvolvidas na escola buscam trabalhar em conjunto com outros colegas
ou se preferiam planejar sozinhos. Dos entrevistados, 48% alegam trabalhar em grupo
com os demais colegas, pois isso favorece o trabalho com a interdisciplinaridade, e
beneficia a socializacao das idéias que sdo fatores indispensdveis para o crescimento da
escola. Em seguida, 24% dos professores concordam que depende da atividade a ser
realizada, pois hd momentos que é necessario estar s4, em casos que o trabalho requer
mais cuidado. Apenas uma professora exp0s que prefere trabalhar sozinha, explicando o
motivo com o seguinte relato: “Principalmente porque tenho opinides bastante
divergentes e também faz parte do meu perfil trabalhar sozinha” (P.19).

Se a cultura do individualismo ndo for complementada com
oportunidades de desenvolvimento profissional, em que o
conhecimento, a sabedoria e o saber-fazer profissional possam
ser partilhadas [...] sobre o que é considerado um bom ensino,
em func¢do das realidades individuais, entdo, pouco hé a esperar
do desenvolvimento profissional continuo [...] (DAY, 2001,
p-128 e 129).

Ap6s identificar quais as representacdoes dos docentes quanto aos aspectos
referentes ao desenvolvimento profissional e a prética pedagdgica utilizadas nas suas
atividades docentes, buscamos saber qual a representacdo acerca do trabalho de EA,
tentando perceber qual o perfil da pratica voltada aos temas ambientais desses
informantes. Partimos do pressuposto de que os professores tinham o conhecimento da
EA e do sentido de desenvolver a consciéncia e hdbitos ecologicamente corretos. Com o
propésito de conhecer como os professores abordam a temdtica ambiental e o grau de
importancia que conferem a ela, perguntamos qual a importincia da abordagem da EA
em sala de aula e como isso é abordado.

Com base nas respostas, todos os informantes da pesquisa consideram
fundamental que os temas ambientais sejam tratados e discutidos em atividades
desenvolvidas nas escolas, ressaltando que todos concordam ainda que a
interdisciplinaridade € importante nesse contexto, ou seja, os temas ambientais devem
ser discutidos em todas as disciplinas de forma contextualizada. Vejamos alguns relatos

Eixo 1 — Educac¢do Ambiental Formal



3? Encontro Sergipano de Educaciao Ambiental
Ensino, pesquisa e extensao Universitaria
22 a 26 de novembro de 2011

dos professores: “[...], todas as aulas sao sempre dentro dos eixos temdticos que aborda
o tema, comentdrios do cotidiano do aluno, dos noticidrios dos meios de comunicagdo”
(P.1); “E muito importante. Através das atividades tentamos que os alunos desenvolvam
conscientizacdo e hédbitos para uma melhor qualidade de vida” (P.4); “[...] De forma
interdisciplinar, mas acredito que a questdo nao € ‘abordar’ e sim ‘agir’ também” (P.8).

Ao saber como se dd a abordagem desse tema, perguntamos como € a
aceitacdo dos alunos diante dessa abordagem. Para a categoria ‘aceitacdo dos alunos em
trabalhar educagdo ambiental’, foram encontradas duas subcategorias: ‘participacdo
ativa com boa atuagdo’ e ‘sem atuacdo mesmo depois que participam da aula’.

A subcategoria ‘participacdo ativa com boa atuagdo’ foi evidenciada a partir
das seguintes exposicoes: “Geralmente toda a discussdo sobre o tema parte dos alunos,
principalmente nas turmas de EJA, pois sdo adultos e alunos mais criticos” (P.1); “Eles
participam bastante. dao varios depoimentos, inclusive do seu cotidiano” (P.13); J4, a
subcategoria ‘sem atuacdo mesmo depois que participam da aula’ foi demonstrada nas
narrativas abaixo: “Eles tém uma participacdo ativa, porém se colocando sempre como
vitimas, jamais como colaboradores” (P.2); “Em alguns alunos nao percebemos a
consciéncia ecoldgica. As agdes continuam equivocadas” (P.7).

Finalizamos a entrevista perguntando como eles agiam enquanto professores
para enfrentar dificuldades em trabalhar educacdo ambiental em sala, e detectamos que
a maior parte dos professores diz ndao encontrar dificuldades, como demonstram
algumas narrativas abaixo: “Nao sentimos muita dificuldade em trabalhar esse tema,
pois planejamos antes todos os trabalhos a serem realizados™ (P.11); “Nao acho dificil
trabalhar o tema, o dificil € conseguir conscientizar as pessoas’” (P.24).

Outros participantes que se queixam da dificuldade em trabalhar esse tema
transversal, tentam driblar se empenhando no desenvolvimento de suas atividades. Tal
fato é comprovado com as seguintes falas: “Faco apenas o que me cabe, diante das
possibilidades, mas busco estabelecer um clima de companheirismo e aceitagdo para
com todos” (P.2); “Faco minha parte quanto profissional e procuro da melhor forma
chamar a atencdo de outras partes para que juntos possamos entrelacar nossos
conhecimentos e multiplicar saberes” (P.15).

4 CONCLUSAO

Essa pesquisa permitiu partilharmos de conhecimentos acerca da formacao e da
pratica pedagogica dos professores, através da mesma percebeu-se que a formacdo de
atitudes de reflexdo é fundamental para garantir o sucesso da pratica educacional.

Os professores pesquisados revelaram que apesar do reconhecimento da
importancia da educagdo no processo de EA, o trabalho com os temas ambientais € feito
de forma diddatica, ou seja, sem uma efetiva contextualizacdo. As respostas sugeridas
pelos entrevistados nos permitem deduzir que ainda conservam tragos de uma
concepcdo ‘"naturalista” de meio ambiente, apresentando um nivel baixo de
envolvimento com as atividades de EA no espago escolar, mostrando que alguns ainda
estdo pouco preparados para trabalhar com esses temas. Sendo assim, hd necessidade de
maiores subsidios tedricos € metodolégicos para o professore ensinar € promover
encontros do ser humano com o meio ambiente.

E relevante que os professores renovem constantemente a compreensio e a
consciéncia das relagdes interdisciplinares dos varios campos do saber, o que requer o
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compromisso de refletir sempre sobre as concepgdes, atitudes e praticas pedagdgicas em
sala de aula.

Os estudos apontam que existe uma necessidade dos professores estarem se
desenvolvendo profissionalmente e que isto reflete nas suas préticas pedagdgicas. Este é
um processo subjetivo permeado de crencas, valores e que precisa antes de qualquer
fator, de implicagdo, do querer do sujeito professor individual e coletivamente se
falando. Deve-se investir na reflexdo conjunta de suas agdes, no processo
interdisciplinar, pois a EA é um excelente 16cus para a cultura de colaboragdo que é
potenciada pela existéncia de objetivos partilhados pelos professores. O
desenvolvimento profissional se d4 através de investigacdo da profissionalidade dos
professores, sejam eles trabalhando EA ou ndo. Perante os timidos estudos aqui
retratados podemos concluir que serdo necessarios estudos mais intensos para averiguar
se o desenvolvimento profissional dos professores tem relacdo direta com a
representacao que eles possuem na pratica de EA nas escolas.
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