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RESUMO

Este trabalho consiste numa pesquisa bibliografica, onde sao trazidas algumas reflexdes
em torno do materialismo histérico dialético, como fundamentacdo filosofica e
epistemologica que servird de base tedrico-metodologica para nossa pesquisa doutoral
que tem como tema a educacdo ambiental (EA) na formacdo agrondmica, no contexto
de uma universidade publica no Brasil. Nele sdo analisadas algumas contribui¢des
presentes no pensamento de Karl Marx e que serviram de inspiragdo para Paulo Freire
na perspectiva da EA transformadora, emancipatoria, voltada a formagdo de
profissionais comprometidos com a sustentabilidade. Todavia, diversos autores apontam
a fragilidade com que a EA ¢ abordada na formacdo dos engenheiros agronomos, devido
a énfase tecnicista que prevalece na maioria dos cursos ofertados no pais, aspecto
motivador a realizacdo deste estudo.
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1. Introducio

A Educa¢do Ambiental (EA) na formagdo agrondmica no Brasil vem sendo
objeto de reflexdo e interesse por parte de alguns autores. Entretanto, a fragilidade de
sua abordagem, agravada pela énfase tecnicista que prevalece na maioria dos cursos
ofertados no pais, ¢ recorrentemente apontada por alunos, professores e egressos,
conforme destacam as dissertacdes, teses e outras publicacdes que tratam da tematica.

Silveira Filho (2010), em sua tese sobre o projeto formativo dos engenheiros
agronomos da Universidade Federal do Cearda - UFC, atribui a EA como um dos
paradigmas emergentes pouco valorizados no processo formativo. Tal aspecto ¢
reforcado pelos estudantes e profissionais egressos por ele entrevistados, que apontam

sua caréncia, e da didatica, numa formacgao que “discrimina a formagao humanistica” (p.



139), resultando na dificuldade que tém de fazer leituras adequadas das ciéncias
humanas e, consequentemente, na interface com o lado social dos agricultores. O autor
enfatiza a tendéncia da universidade, ao abordar a EA, fazé-lo de maneira fortemente
influenciada pelos métodos tradicionais e positivistas, com prejuizos ao
desenvolvimento de uma relagdo harmonica e integrativa entre a sociedade e a natureza.

A esse respeito, Morin (2002) destaca que a nossa formacgdo universitaria nos
ensina a separar os objetos do seu contexto, as disciplinas uma das outras, quebrando
suas relagdes e deixando de captar aquilo que esta “tecido em conjunto” (p. 18), - o
complexo. A racionalidade cientifica, enquanto base epistemologica da formagao
universitaria, a despeito dos avangos no campo tecnologico, promoveu a separagao entre
a cultura humanista e a cientifica, vez que “a universidade faz coexistir, e
desafortunadamente s6 coexistir € ndo comunicar, as duas culturas, a das humanidades e
a da cultura cientifica” (MORIN, 2002, p. 16).

Analisando projetos politico-pedagdgicos do curso (PPC) de agronomia das trés
universidades federais rurais localizadas nas regides Norte e Nordeste do Brasil,
Moreira e Aradjo (2016a) identificaram trés situagdes distintas: uma com abordagem de
EA feita de forma integral, contextualizada do ponto de vista da complexidade que
envolve as questdes da sustentabilidade, inclusive da sua natureza social, cultural e
politica; outra com forte viés regionalista, com énfase no desenvolvimento econdmico e
presenca de alguns matizes de sustentabilidade, associados a busca da cidadania e
justica; e na terceira, indicios de uma EA conservadora, desvinculada da natureza social,
cultural e politica.

O estudo sobre a insercdo da EA no curriculo do curso de agronomia da
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, no Rio Grande do Sul, realizado por
Souza (2006), apontou a existéncia de obsticulos epistemoldgicos, pedagodgicos e
politicos para a insercdo da EA emancipatoria, dentre eles o ndo redirecionamento da
pesquisa, a existéncia de um curriculo fragmentado, hierarquizado, marcado pela
dissociagdo entre a teoria e a pratica, com predominancia da metodologia de exposi¢ao
oral, praticas pedagogicas tradicionais e avaliacdo classificatoria da aprendizagem.

Aratjo e Oliveira (2015) também desenvolveram estudos sobre a EA, desta feita
no curso de agronomia da Universidade Federal de Sergipe - UFS. A andlise das

ementas evidenciou pequeno numero de disciplinas trazendo a tematica ambiental: de



um total de 123 disciplinas, apenas 20 delas trazem a temadtica, sendo que nove destas
sdao disciplinas optativas, o que torna pouco significativa a inser¢ao da tematica no
curso.

Do ponto de vista profissional, os engenheiros agronomos lidam diretamente
com a organizacdo de diferentes processos de producdo agropecudria voltados ao
abastecimento de alimentos, fibras e outros produtos, os quais devem se caracterizar
pelos devidos cuidados com o ambiente, visando atender ao crescente anseio da
sociedade, no que concerne a sustentabilidade. No contexto da sua atuacdo junto aos
diferentes atores no campo, a formagao universitaria e as concepgdes sobre EA parecem
ter influéncia determinante nas abordagens e praticas desses profissionais, notadamente
junto aos segmentos sociais mais fragilizados, que teriam ocupado lugar nao
privilegiado no contexto dos curriculos, tecnologias, politicas publicas e processos
produtivos, muitas vezes direcionados a légica do agronegécio, onde se sobressaem o
viés tecnicista, fragmentagdo do conhecimento e tendéncia a visdo simplificada.

Tratar da EA requer saber de que educagdo ambiental se estd falando, ja que
existem diferentes modos de concebé-la. Neste sentido Loureiro (2012) salienta sobre as
diferentes énfases em relagdo as questdes ambientais que, muitas vezes, parecem
entender que a origem dos problemas ambientais independe das praticas sociais.
Concordamos com o autor, que a EA deve ser compreendida ndo apenas como um
instrumento de mudanga cultural ou comportamental, mas também como um
instrumento de transformacao social, visando o alcance da mudanca ambiental.

Pensar a atividade dos engenheiros agronomos, a importancia do papel que
exercem em relagdo aos cenarios rural e urbano, os impactos ambientais das suas
intervencoes, a influéncia da formagao universitaria na construcao das suas visoes de
sociedade, nos instiga a penetrar no contexto ainda pouco explorado da formagao
académica desses profissionais. Neste trabalho, fazemos uma andlise apoiada na
perspectiva da EA transformadora, de conteudo emancipatorio, na qual a “dialética
entre forma e contetido se realiza de tal maneira que as alteragdes da atividade humana,
vinculadas ao fazer educativo, impliquem mudancas individuais e coletivas, locais e
globais, estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais” (LOUREIRO, 2012, p. 99).

Para esta analise, e novamente apoiados em Loureiro (2012), traremos o método

dialético marxista, definido pelo referido autor como “a melhor forma de pensar e



transformar o mundo” (p. 15), - entendemos que a agronomia, igualmente a educacao
ambiental, precisa ser exercida numa perspectiva transformadora. A dialética
configurada em Marx inspirou diversos autores que atualmente sdo utilizados como
referéncias centrais na educa¢do ambiental, dentre os quais Paulo Freire, de notavel
contribuicdo também para a formagdo agrondmica, sobretudo no que concerne a visdo
de mundo e de sociedade, a perspectiva das transformagdes sociais e de conscientizagdo
desses profissionais. Layrargues, ao prefaciar a obra organizada por Loureiro e Torres
(2014), destaca que “Paulo Freire ¢ um dos principais autores citados nas publicacdes
sobre Educagdo Ambiental no Brasil” (p. 11).

Segundo Schmidt (1983, apud LOUREIRO, 2012), na dialética, conforme Marx,
nao existem relacdes entre seres humanos abstratos e natureza. Existem relagdes entre
sujeitos concretos, - individuos que existem em sociedade e meio natural, que formam
uma totalidade que ¢ a propria natureza. Assim, a natureza ¢ tratada como uma categoria
social e a sociedade como uma categoria natural. Tal compreensdo implica que na
dialética, o intercambio mutuamente constituinte entre partes € o todo ndo ¢é
exclusivamente orginico, mas também socialmente ativo.

O materialismo historico dialético configurado por Karl Marx, e utilizado por
Freire ao propor as bases de uma educagdo emancipatoria e progressista, que serve de
inspiracdo aos processos de transformacdo que assumem lugares cada vez mais
destacados na nossa sociedade e nas praticas educativas, em todos os niveis de ensino,
inclusive na formacdo dos engenheiros agronomos. Desta maneira, o presente trabalho
tem por objetivo analisar algumas contribui¢des do pensamento de Karl Marx e Paulo
Freire, em torno do materialismo histérico dialético, servindo como fundamentagao
tedrico-metodoldgica para nossa pesquisa doutoral, que tem como tema a Educacgdo
Ambiental na formag¢do do Engenheiro Agronomo, materializada na pratica docente

superior, numa universidade publica do Nordeste do Brasil.

2. Materialismo Historico Dialético: base de inspira¢ao do Pensamento Freireano

Falar sobre o materialismo historico dialético, enquanto base de inspiragdo do

Pensamento Freireano, e seus desdobramentos para a compreensdo das reflexdes a

respeito da EA e sua importancia para a formagao do engenheiro agronomo, impoe,



inicialmente, trazer algumas reflexdes a respeito da filosofia de Karl Marx, fonte
primeira da linha de raciocinio do presente trabalho, a partir de uma breve andlise
apoiada nas Teses sobre Feuerbach.

Karl Marx (1818-1883) teve sua formagao inicialmente como jurista e filésofo e,
para Paulani (2009, p. 181), “é justamente a descida de Marx as coisas da Terra, as
questdes materiais, ndo sua formagdo de filésofo, que vai situd-lo como um filésofo de
grande estatura e cuja ‘filosofia’ ndo se pode ignorar”. As Teses sobre Feuerbach,
escritas por Marx, em parceria com Friedrich Engels (1820-1895), constituem, segundo
o filésofo francés George Labica (1930-2009), “o menor documento de nossa tradicao
filosofica ocidental, sendo igualmente o mais célebre e o mais citado” (/bid., p. 183),
composto de onze teses, que ocupam quatro paginas e que se encerram com o famoso
mote: “Os filésofos se limitaram a interpretar o mundo de diferentes maneiras. O que
importa ¢ transforma-lo” (/bid., p. 183). Tal perspectiva transformadora encontra-se
fortemente presente na filosofia de Marx e também nas obras de Paulo Freire.

Da sua relagdo com o filosofo alemdo Georg Wilhelm Friedrich Hegel
(1770-1831), de quem Marx foi discipulo, nasceram os seus contatos com os hegelianos
de esquerda, dentre os quais Ludwig Feuerbach (1804-1872), critico do idealismo de
Hegel, que foi “certamente o mais importante dos hegelianos de esquerda” (/bid., p.
183) e que foi considerado revolucionario porque via a religido como alienagao, Deus
como produto da consciéncia humana e afirmava a necessidade do homem se libertar
disso. Esse “materialismo filos6fico” dos hegelianos de esquerda, particularmente o de
Feuerbach, foi inicialmente assumido por Marx que, mais tarde, ao escrever, com
Engels, as Teses sobre Feuerbach, ele vai romper com tal pensamento e fundar o que se
entende por “materialismo historico” (PAULANI, 2009).

Na primeira das onze Teses sobre Feuerbach, o materialismo até entdo, inclusive
aquele pensado por Feuerbach, ¢ criticado por nao contemplar a atividade humana como
praxis, como atividade objetiva, mas de forma subjetiva, ndo compreendendo a
importancia da atividade “revolucionaria”, “pratico-critica”. Para Marx nao bastava
mudar as ideias; para que o mundo se modificasse, era preciso dar lugar a concreta
pratica revolucionaria. Ou seja, esse carater pretensamente revoluciondrio de

pensamento ndo se sustentava, por padecer de préxis, através da qual o homem deve



demonstrar a verdade, a realidade, o poder e o carater terreno de seu pensamento
(MARX; ENGELS apud PAULANI, 2009).

A sexta das Teses sobre Feuerbach, apontou outro elemento importante para a
compreensdo do materialismo: o sentido coletivo da esséncia humana, a qual ndo deve
ser compreendida como uma abstracdo inerente ao individuo singular, mas de um
conjunto de relagdes sociais, e na décima tese ¢ apresentada a importancia do carater
histérico para a compreensao da sociedade humana.

Assim destacados esses aspectos do materialismo histérico de Marx, a partir das
Teses sobre Feuerbach, em A Ideologia Alemd, outro cléssico, iremos encontrar o que
Paulani (2009) define como o mais importante conceito do materialismo histérico, que €
o conceito de modo de producdo o qual, conforme preceitua Marx, os homens s
comegam a se diferenciar dos animais, quando comec¢am a produzir seus meios de vida,
cujo modo depende da natureza dos meios encontrados que serdo reproduzidos, numa
forma de manifestar sua vida, determinando seu modo de vida (MARX; ENGELS apud
PAULANI, 2009).

As relagdes estabelecidas entre os homens num dado modo de producao, e destes
com a natureza, esta vinculada a diversos condicionamentos de ordem historica,
econdmica, politica, cultural que findam por “organizar” essa interagdo
sociedade/natureza, onde as relagdes sociais normatizam os processos de producdo e
distribui¢do dos bens nos diferentes sistemas sécio-economicos. De acordo com o
pensamento marxiano, as relagdes sociais de produ¢do assumem lugar privilegiado na
analise das relacdes da populagdo com o ambiente, oferecendo subsidios importantes
para as reflexdes em torno da EA transformadora, que se da sempre a partir de um dado
momento da historia.

Freitas e Freitas (2013), ao analisar a dialética nas perspectivas de Marx e Freire,
partem do pressuposto que a proposta marxiana compreende a passagem da
compreensdo do homem como abstrato, conforme definido por Hegel, e passa a
problematizar esse homem pela ciéncia do real e dentro da sua perspectiva historica. Dai
atribuem que as raizes do método dialético presentes no conhecimento freireano partem
da influéncia da dialética proveniente no materialismo historico proposto por Marx.

Ainda sobre a dialética, Silva (2009) a analisa como um método que se baseia no

processo de recordacdo, no qual, pelo didlogo “se progride na dire¢do do verdadeiro



pela sucessiva divisdo de dificuldades que vao surgindo no decorrer do processo” (p.
39). Considera-se a dialética, a partir da conotagdo Socratica, quando a arte da
discussao, do didlogo como exercicio da logica, tenta buscar o conhecimento pelo uso
da razdo (FREITAS; FREITAS, 2013). Nao ¢ demais destacar aqui a enfatica presenca
do didlogo e seu lugar de importancia nas obras de Paulo Freire, sempre que tratam da
conscientizacdo, da busca de liberdade e da sua perspectiva transformadora.

Sobre o pensamento dialético, Leff (2012) destaca que ele possibilita os
principios gerais para a compreensdo da transformagdo das realidades. Entretanto, para
que aconteca a apreensdo da realidade, o autor destaca a necessidade do estabelecimento
de uma correspondéncia entre pensamento € movimento dos processos materiais. Nesse
sentido, ¢ pensando Marx como um precursor do estruturalismo e do pensamento
sistémico, Leff (2012) destaca a importancia dada as relagdes sociais, ao contexto
historico e as contradi¢des do capital presentes na dialética, no materialismo historico.

Marx pode ser considerado um precursor do estruturalismo e do
pensamento sistémico, ao pensar o homem ndo a partir de uma
pretensa esséncia, mas de seu contexto historico e de suas relagdes
sociais. Desta maneira, conseguiu reverter o idealismo dialético de
Hegel e fundar o materialismo histérico. Aqui a dialética ja ndo é uma
logica que surge da mente e se impde a realidade. A razdo dialética
encontra sua fonte e referente na realidade gerada pelo conflito social
e nas contradi¢des do capital como um modo de produgdo historico e
especifico (LEFF, 2012, p. 107).

Para Freitas e Freitas (2013) a transformacao da realidade ¢ conquistada a partir
da praxis, numa educacdo problematizadora, que leva em conta o processo de
humanizagao, de reflexdo/acdo dos homens sobre o mundo, tendo como elemento
fundamental a dialogicidade. Em Extensdo ou Comunicagdo? Freire (1992) define
praxis como agdo e reflexdo, que se dao de forma solidéria, se iluminando de maneira
continua e mutua, de forma inseparavel, caracteristicas da postura de quem busca o
saber, de forma ativa.

Loureiro (2012) analisa a praxis, sob sua perspectiva “revolucionaria” (p. 144),
como uma atividade que pressupde sujeitos livres, conscientes, que ndo dicotomizam
teoria e pratica, nem a supremacia de uma sobre a outra. Praxis, conforme o autor,

E uma atividade relativa a liberdade e as escolhas conscientes, feitas
pela interagdo dialogica e pelas mediacdes que estabelecemos com o
outro, a sociedade e o mundo. E, portanto, um conceito central para a
educagdo e, particularmente, para a Educacdo Ambiental, uma vez que



conhecer, agir e se perceber no ambiente deixa de ser um ato
tedrico-cognitivo e torna-se um processo que se inicia nas impressoes
genéricas e intuitivas e que se vai tornando complexo e concreto na
praxis (LOUREIRO, 2012, p. 144).

Todavia, Cunha (2002) destaca a influéncia da concepg¢do positivista do
conhecimento na educacdo superior, sobre a pratica docente e o curriculo, cuja
organizacdo linear finda por reforgar, tal qual o conhecimento académico, posturas e
abordagens que vao “do geral para o particular, do tedrico para o pratico, do ciclo basico
para o profissionalizante” (Idem, p. 28). Assim, o estudante, primeiro domina a teoria;
depois entende a pratica para nela intervir; “a pratica € vista como uma aplica¢do da
teoria e ndo como um cenario gerador de teorias” (Ibidem, p. 31).

Coélho (2011) destaca a atengdo e preocupagdes dos estudantes e de grande
parte dos professores universitarios que tém como maior foco a perspectiva do mercado
de trabalho, enfatizando a “busca de resultados e do sucesso” (p. 130). Para ele, as
universidades e faculdades deixam de cultivar o ensino e o aprendizado do pensamento,
da formacgdo tedrica que ¢ fundamental para a criagdo, em todas as dimensdes da
existéncia humana. Tornam-se organizagdes que “treinam mao de obra qualificada para
o mercado, preparam individuos para atender demandas, executar tarefas” (p. 132).
Neste sentido, compreende que a redu¢do da universidade e da graduacdo como
cenarios de produgdo tecnoldgica e profissional de individuos, no sentido utilitario e
usual, ¢ “se deixar levar por uma compreensdao pobre e estreita de sua fungdo
econdmica, social, politica e cultural, enfim, silenciar sua dimensao essencialmente
humana” (p. 132). Isso se agrava num contexto de mercado que ¢ fluido e imprevisivel,
pelo que se torna “ingénuo pensar uma vinculagdo linear e direta entre universidade,
ensino de graduacao e mercado” (p. 133).

Nas atividades dos agronomos junto aos diferentes atores no campo, a formacao
universitaria e concepgdes sobre EA parecem influenciar suas abordagens e praticas,
sobretudo junto aqueles segmentos mais fragilizados, que teriam ocupado lugar ndo
privilegiado no contexto dos curriculos, tecnologias, politicas publicas e processos
produtivos, muitas vezes direcionados que sdo a logica do agronegocio, fortalecida a
partir da segunda metade do século XX, com a moderniza¢ao da agricultura, conforme

salientam Souza (2006) e Grings (2009), entre outros autores.



Grings (2009) analisa os efeitos da modernizagao tecnoldgica sobre a agricultura
familiar e os alertas de Freire (1997, apud Grings, 2009) para os cuidados envolvendo
as orientagdes dos profissionais da area agricola, aspecto que reflete o contexto da
educagdo superior que esteve sintonizada com os ditames daquele modelo tecnologico
que se reproduziu no contexto da formagao profissional nas universidades brasileiras,

Embora Freire (1997) e outros pensadores tivessem alertado para a
necessidade de levar em conta os saberes populares, como os saberes
dos agricultores, as orientagdes dos profissionais da area agricola
apontavam para a necessidade de ado¢do do modelo de modernizagao
da agricultura, que valorizava a monocultura ¢ a mecanizagdo da
atividade agricola (GRINGS, 2009, p. 186).

Moreira e Aratjo (2016b) realizaram estudo envolvendo a andlise dos projetos
pedagogicos dos cursos (PPC) de agronomia de 31 instituigdes federais de ensino do
pais. A analise documental identificou que, a despeito da contribui¢do de Freire na
perspectiva da educagdo e da extensdao rural, ainda ¢ muito pequeno o uso do seu
referencial nos PPC analisados. Evidentemente, ressalve-se que isto ndo quer dizer,
obrigatoriamente, que o aporte freireano nao esteja inserido no contexto da oferta das
disciplinas do curso, notadamente naquelas vinculadas as ciéncias humanas, uma vez
que o PPC nem sempre traduz de forma completa a realidade daquilo que se aborda na
sala de aula.

Dos PPC analisados por Moreira e Araujo (2016b), praticamente a metade deles
ndo traz nenhuma referéncia as obras de Paulo Freire. Quinze institui¢des distribuidas
entre as cinco regides do pais formam este conjunto, de forma mais concentrada nas
regides Centro-Oeste e Sudeste, o que nos permite inferir que, no caso do Centro-Oeste,
onde ¢ notavel a expansdo do agronegocio, isso pode vir influenciando na concepcao
dos projetos de curso, resultando nesta auséncia do referencial freireano, em contextos
de formagao mais tecnicista e de saber fragmentado, provavelmente ali praticados.

Debrucar-se sobre as questdes da educacdo ambiental nos cursos de agronomia,
contextualizando com a realidade do campo brasileiro, onde a diversidade de atividades
e as desigualdades sociais sdo marcantes, nos remete a perspectiva da necessaria
formagdo de profissionais com visdo critica, transformadora, sensiveis as questdes de
natureza social, comprometidos com a sustentabilidade e, portanto, capazes de se

perceberem como sujeitos ativos, inseridos numa realidade historica e social.



Para Santos (2006), a vertente de orientagdo social e politica que emergiu a partir
dos anos sessenta na relagdo universidade/comunidade, invocou um novo patamar de
responsabilidade para essas instituicdes, diante dos problemas do mundo
contemporaneo “raramente assumida no passado, apesar da preméncia crescente desses
problemas e apesar de a universidade ter acumulado sobre eles conhecimentos
preciosos” (p. 205). Diante disto, alerta para o papel da universidade junto a sociedade
de classes e consciéncia ecologica, de promover transgressoes interclassistas.

Aragjo (2012) entende que o legado freireano tem por principio a luta contra
todo tipo de desumanizag@o e a tomada de consciéncia critica, vendo nesta perspectiva,
uma maneira de mudar a forma como o humano encara a vida, as relagdes que
estabelece consigo mesmo, com o outro ¢ com o mundo. Também de Freire, a autora
destaca o papel da universidade, que precisa, sem perda da seriedade e rigor, diminuir a
distdncia entre o que nela se faz e as classes populares. Nisto estd a esséncia da
perspectiva transformadora e revoluciondria das universidades, preocupacio de tantos
autores aqui elencados, dentre outros tantos, tendo o ensinar € o aprender como praticas
sociais complexas, onde a educagdo ¢ compreendida como um ato coletivo, na qual,
seres humanos devem ser vistos como sujeitos historicos inseridos num contexto
cultural, de relagdo constante com o outro, de acordo com Vygotsky (1998 apud

MORAIS; KRATZ, 2009).

3. Consideracoes finais

Assim, considerando a relevancia da tematica que envolve a EA na formacao do
engenheiro agronomo, ressaltada a fragilidade da sua abordagem na maioria dos cursos
do pais, pela énfase tecnicista e pequena presenca das ciéncias humanas na estrutura dos
cursos oferecidos e seus efeitos sobre o exercicio desses profissionais, partimos da
premissa que se faz necessaria uma E que seja emancipatoria, transformadora, na qual
as alteracdoes da atividade humana impliquem em mudancas individuais, coletivas,
locais, globais, estruturais, conjunturais, econdmicas e culturais.

Neste sentido, trouxemos um pouco do materialismo histérico dialético,
enquanto fundamentagdo filoséfica e epistemoldgica, presente no pensamento de Marx

e nas concepgdes de Freire, onde a historia, a praxis e o modo de produgdo sdo



valorizados nas reflexdes a respeito das interacdes sociedade e natureza, levando em
conta algumas contribuicdes de diferentes autores nesta pesquisa bibliografica,
percebendo-o como uma filosofia extremamente atual, capaz de auxiliar na
compreensdo das questdes atinentes a formagdo universitaria e a educacdo ambiental

nesse contexto.
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